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Ozet 

(^alismamn temel amaci, ortaokul ve Use ogrencilerinin "matematik" 
kavramina yonelik samp olduklan diisiincelerin metaforlar araciligiyla ortaya 
cikanlmasi ve bu kavramlarin karsilastmlmasidir. Bu baglamda yapilan calisma 2012- 
2013 egitim-ogretim yilmm birinci doneminde iic devlet okulunda ogrenim gormekte 
olan toplam 400 ogrenci ile ger^eklestirilmistir. Arastirmanm verileri arastirmacilar 
tarafmdan hazirlanan "Matematik Metaforlari Anketi" ile toplanmistir. Anket iki 

sorudan olusmaktadir. Birinci soru "Matematik Mr besin turn olsaydi olurdu; ctinku, 

", ikinci soru da "Matematik Mr ula§im araa olsaydi olurdu; ctinku, " 

seklindedir. Ogrencilerden ilk bosluga matematik hakkmda istenilen kategoride bir 
metafor yazmalari, ikinci bosluga da bu metaforu secme nedenini yazmalari istenmistir. 
(^alismadan elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel istatistiklerden yararlanarak 
analiz edilmistir. (^alismadan elde edilen metaforlar oncelikle anlamli ve anlamsiz 
olmasma bakilmaksizm listelenmi§tir. Bir sonraki asamada, iiretilen metaforlar 
icerisinden gecersiz olanlar listeden cikanlmistir. Uretilen metaforlar "matematik" 
kavramina iliskin sahip olduklan ortak ozellikler bakimindan irdelenerek, 5 farkli 
kavramsal kategori altmda toplanmistir. Bu kavramsal kategoriler; matematigin 
kapsami, matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi, matematigin gerekliligi, ogrenci 
ilgi/tutumu, ogretmen ilgi/tutumu seklindedir. (Jalismamn sonucunda ogrencilerin 
matematige yonelik urettikleri metaforlar karsilastirilmistir. Ozellikle matematigin 
kapsami kategorisinde Use ogrencilerinin ortaokul ogrencilerinin yaklasik 2 kati 
oramnda metafor iiretmesi dikkati cekmi§tir. Bu durum, Use matematik mufredatinm 
ortaokul matematik mufredatina gore daha genis kapsamli olmasiyla iliskilendirilebilir. 




* Bu calisma MatDer 2013 Sempozyumu'nda bildiri olarak sunulmustur. 
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Anahtar Sozciikler: Matematik, metafor, ortaokul ogrencileri, Use ogrencileri 
Abstract 

The main purpose of this study is to reveal the thoughts that middle school 
students' and high school students' possess about the concept of 'Mathematics' through 
metaphors and to compare these metaphors. The study was carried out together with 
400 students in three public schools during autumn semester of 2012-2013 academic 
year. The research data was collected with the "Mathematics Metaphors Questionnaire" 
which prepared by the researchers. Questionnaire consists of two questions . The first 

question is "If mathematics was a type of food, it would be because ", and the 

second question is "If mathematics was an animal, it would be because ". It was 

asked students for writing a metaphor at first gap in the desired category about 
mathematics and also write the reason of selecting this metaphor at the second gap. Both 
content analysis and descriptive statistics were used for data analysis. Metaphors 
derived from the study were listed regardless of whether they were meaningful or not. 
In the next step, metaphors which were invalid removed from the list. Metaphors were 
grouped under five different categories accordingly having common characteristics in 
terms of the concept of "mathematics". These categories are "extent of mathematics", 
"difficulty/ easiness/ nature of mathematics", "the necessity of mathematics" , "student 
interest / attitude", "teacher interest / attitude". At the end of the study, metaphors that 
students produced through mathematics were compared. Especially in the category of 
"extend of mathematics", high school students produced metaphors two times rate 
compared to middle school students. This situation can be associated with being more 
extensive of high schools mathematics curriculum compared to middle schools' 
mathematics curriculum. 

Key Words: Mathematics, metaphor, middle school students, high school 

students 

i. GiRi§ 

Matematik, bir siirii ornek cozmek veya ogretmenin acikladigi yontemleri taklit 
etmekten daha ote bir geydir. Matematik yapmak problem cozme icin yontem geligtirme, bu 
yontemleri uygulama, bunlarm bir sonuca goturiip goturmedigini gorme ve verdiginiz 
cevaplann anlamli olup olmadigmi kontrol etme anlamma gelmektedir (Van De Walle ve 
digerleri, 2012). Matematik ile ilgili yapilan bir bagka tanim da "Matematik, du§uncenin 
tumdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik §ekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b. soyut varhklarin 
dzelliklerini ve bunlarm arasinda kurulan ili§kileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir." 
(Altun, 2010: 5) seklindedir. 

O halde matematik, insanlar tarafmdan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu 
durum matematigin soyut oldugunu gosterir ve genel olarak soyut kavramlarm kazanilmasi 
zordur. Matematigin zor gelmesinin nedeni belki de burada yatar. Peki o zaman yaganilan bu 
zorluga nasil kargi konulabilir? Matematik nasil aciklanabilir ve anlagilabilir hale getirilebilir? 
Bu zorluk ancak matematiksel kavramlari ogretim sirasmda somutlaghrarak giderilebilir ya da 
en azmdan azaltilabilir. (Baykul, 2009; Ernest, 2010). Somutla§tirma yapabilmek icin de 
metaforlardan yararlanilabilir (Ernest, 2010). 

Insan icinde yagadigi gercekligi ancak metaforlar vasitasiyla ve metaforik olarak in§a 
edebilir. Metaforlar hayati, kendimizi ve "oteki" ni anlamanm yegane yoludur. Metaforlar, 
dunya dedigimiz geyi, onu aciga gikararak ve gizleyerek bize sunar (Lakoff ve Johnson, 2010). 

"Metafor", Yunanca bir sozciik olup; "kar§idan kar§iya" anlamma gelen "meta" 
kelimesiyle "aktarmak" anlamma gelen "phor" sozciigiinun birlegmesinden meydana 
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gelmektedir ve "transfer etmek" seklinde ifade edilmektedir (Fenwick, 2000). Lakoff (1987) da 
metaforu "Aralannda ili§ki ve benzerlik bulunan iki kavramdan birini digerine benzeterek anlatmakhr. " 
diye aktarmistir. 

Metafor, Turk Dil Kurumu Guncel Turkce Sozliikte ise mecaz anlammda; "bir kelimeyi 
veya kavrami kabul edilenin dismda baska anlamlara gelecek bicimde kullanma" 
(http://www.tdk.gov.tr) seklinde tanimlanmistir. Yani metafor kavrami; benzetmeler, 
egretilemeler, istiareler ve mecazlar seklinde kullanilmaktadir. Bu etimolojik yapi; metaforun 
bir olguyu ya da nesneyi yeniden kavramsallastirma, degisik agilanyla baglanti kurma ve ifade 
etme ozelligini gostermektedir (Eraslan, 2011). 

Metaforlarm genelde 3 kullanim amaci vardir: ilk olarak; dilin dogasmdan 
kaynaklanan bir kisitlama sonucunda bir kelimenin anlasilmasi zor veya imkansiz oldugu 
durumlarda kullanilir. Bir diger kullanim amaci da kelimenin anlammi kuvvetlendirmek ve 
pekistirmek icindir. Son olarak da metaforlar duygularm veya olaganiistii kavramlarm 
anlatimmda somutlastirma yaparak kavramayi kolaylastinr (Ortony,1975; Fainsilber & Ortony 
1987). 

Metaforlar, olaylarm meydana gelis ve isleyisi hakkmdaki dusiincelerimizi 
yapilandiran ve kontrol eden en guclu zihinsel araclardan birisidir. Metaforlarm genellikle 
giinliik hayatta kullandigimiz dili sadece siislemeye yonelik bir soz sanatmdan ibaret olduklar 
dusimiilur, ancak onlarm insan hayatmdaki onemi bundan cok daha fazlasmi kapsar 
(Saban,2004). Metaforlar, birbirinden farkli kavramlar arasmda gercek anlamlan di§mda 
iliskiler kurar. Ornegin metaforik olarak beyin bir bilgisayara benzetilir. Buradaki benzerlik, 
bilgisayar ve beynin her ikisinin de karmasik yapilannm olmasiyla iliskilendirilebilir. 

Yapilan bircok arastirma metaforlarm, muglak kalmis bircok terimin anlasilmasmi 
kolaylastirdigmi ortaya koymaktadir (Bowdle & Gentner, 1999). Metaforlar, bireylerin 
yasadiklan olumlu ve olumsuz deneyimleri, dolayisiyla kendilerini daha ozgiirce ifade 
edebilmelerini saglar (Kemp, 1999). Bunun yam sira imajlarm meydana getirilmesinde ve 
yeniden yapilandinlmasmda, en eski caglardan beri egitimsel faaliyetlerde ihtiyaglarm 
belirlenip anlamlandinlmasmda metaforlar kullanilmaktadir (Levine, 2005; Ortony,1975). 
Yukanda ifade edilen ozelliklerinden dolayi birgok alanda kullanilan metaforlar, egitim 
alanmda da anlasilmayan, anlasilmasi zor olan konularda veya bazi kavram, algi ve tutumlari 
daha anlasihr ifade etmede kullanilabilir. Metaforlar egitimin gesitli alanlarmda 
kullamlabilmektedirler (Dos, 2010). 

ilkogretim, bireylerin yetistirilmelerinde ileriki yasamlarmm sekillenmesinde onemli 
katkiya sahip olan ve egitim surecinin ilk basamagi olmasi nedeniyle de butun egitim hayatmm 
temelini olusturan bir ogretim kademesidir (Cerit, 2008). Ortaogretim de ilkogretim 
kademesinin devami niteligindedir. Bu ogretim sureclerindeki matematik egitimi, ogrencileri 
kendilerini cevreleyen fiziksel ve sosyal diinyayi anlamada yardimci olacak bilgi ve beceriler ile 
donatmalidir. Bununla birlikte matematik egitimi bireylere, cesitli deneyimlerini analiz 
edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunabilecekleri ve problem cozebilecekleri bir dil 
ve sistematik kazandirmalidir (MEB, 2012). Turn bu becerilerin ogrencilere kazandirilabilmesi 
icin oncelikle ogrencilerin "matematik" kavramma yonelik algilarmm ortaya cikanlmasma 
ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda, yapilacak calismanm sonuclarmm matematik 
egitimcilerine lsik tutmasi beklenmektedir. Calismanm amaci ortaokul ve lise ogrencilerinin 
"matematik" kavramma yonelik sahip olduklari dusuncelerin metaforlar araciligiyla ortaya 
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cikanlmasi ve bunlarm karsilastmlmasidir. Bu amac. dogrultusunda asagidaki sorulara yanit 
aranmistir: 

1. Ortaokul ve lise ogrencilerinin matematik kavrami ile ilgili olusturduklan metaforlar 
nelerdir? 

2. Ortaokul ve lise ogrencilerinin, matematik kavramma yonelik sahip olduklan 
metaforlar ortak ozellikler bakimmdan hangi kavramsal kategoriler altmda toplanabilir? 

2. YONTEM 

a. Cah§ma Grubu 

Bu calisma, 2012-2013 egitim-ogretim yilmm birinci doneminde iic devlet okulunda 
ogrenim gormekte olan toplam 400 ogrenci ile gerceklestirilmistir. 

b. Veri Toplama Araci 

Arastirmanm verileri arastirmacilar tarafmdan hazirlanan "Matematik Metaforlari 
Anketi" ile toplanmistir. Anket iki sorudan olusmaktadir. Birinci soru "Matematik bir besin tiirii 

olsaydi olurdu; gtinkti, ", ikinci soru da "Matematik bir ulasim araci olsaydi 

olurdu; gtinkti, " seklindedir. Ogrencilerden ilk bosluga matematik hakkmda istenilen 

kategoride bir metafor yazmalari, ikinci bosluga da bu metaforu secme nedenini yazmalan 
istenmistir. Yildinm ve §imsek (2011)' e gore, her birey aym mecaza (metafora) farkli anlamlar 
yukleyebilmektedir. Bu baglamda, mecazm (metaforun) hangi amacla kullanildigi ancak 
"nigin" sorusunun yanitiyla elde edilebilir. Bu calismada da ogrencilerin iiretmis olduklan 
metaforlari nicin iirettiklerini gormek amaciyla "gunku" ifadesinden sonraki bosluga aciklama 
yazmalari istenmistir. 

c. Verilerin Analizi 

(^alismadan elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel istatistiklerden yararlanarak 
analiz edilmistir. ^alismadan elde edilen metaforlar oncelikle anlamli ve anlamsiz olmasma 
bakilmaksizm listelenmistir. Bir sonraki asamada, iiretilen metaforlar icerisinden gecersiz 
olanlar listeden gikarilmistir. Uretilen metaforlar "matematik" kavramma iliskin sahip olduklan 
ortak ozellikler bakimmdan irdelenerek, 5 farkli kavramsal kategori altmda toplanmistir. Bu 
kavramsal kategoriler; matematigin kapsami, matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi, 
matematigin gerekliligi, ogrenci ilgi/tutumu, ogretmen ilgi/tutumu seklindedir. Son asamada 
ise turn veriler bilgisayara aktanlmistir. Bu islemden sonra her bir kategorideki ogrenci sayilan 
(f) ve yuzdeleri (%) hesaplanmistir. 

3. BULGULAR VE YORUMLAR 
a. 1. Probleme ait bulgular 

"Ortaokul ve lise ogrencilerinin matematik kavrami ile ilgili olusturduklan metaforlar 
nelerdir?" seklindeki birinci arastirma problemine iliskin bulgular ve yorumlar asagidaki 
gibidir: 

Gecerli olan 400 anketin analizleri sonucunda galismaya katilan ogrencilerin tamammm 
matematige yonelik besin tiiru ve ulasim araci kategorisinde iirettikleri metaforlar tablo 3.1. 
1., tablo 3.1.2., tablo 3.1.3. ve tablo 3.1.4 de gosterilmistir. 
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Tablo 3.1.1. Ortaokul ogrencilerinin ulasim araclarma ait urettikleri metaforlann yiizde 
ve frekans degerleri 



ULASIM ARACLARI (ORTAOKUL) 


KARA TASITLARI 


HAVA TASITLARI 


DENIZ TASITLARI 


FREKANS 
(Nk) 


YUZDE 

(%) 


FREKANS 
(Nh) 


YUZDE 

(%) 


FREKANS 
(No) 


YUZDE 

(%) 


124 


62 


66 


33 


10 


5 



Tablo 3.1.1. de goruldugii iizere ortaokul ogrencilerinin ulasim araclan kategorisinde 
urettikleri matematik metaforlarmdan kara tasitlarmm sayisi 124 olup bu turn ogrencilerin % 
62'sine; hava tasitlarmm sayisi 66'dir ve bu sayi calismaya katilan tiim ortaokul ogrencilerinin 
% 33'iine; son olarak da deniz tasitlarma yonelik iiretilen metaforlann frekansi da 10 olup bu da 
ogrencilerin % 5'ine karsilik gelmektedir. Bu kategorilerde one cikan metaforlar, 
ucak/helikopter, otomobil ve otobiis/minibus olmustur. Uretilen metaforlann tekrarlanma 
sikligi 64 ile 1 arasmda degismektedir. 



Tablo 3.1.2 Lise ogrencilerinin ulasim araclarma dair urettikleri metaforlann yiizde ve 
frekans degerleri 



ULASIM ARACLARI (LISE) 


KARA TASITLARI 


HAVA TASITLARI 


DENIZ TASITLARI 


FREKANS 
(Nk) 


YUZDE 

(%) 


FREKANS 
(Nh) 


YUZDE 

(%) 


FREKANS 
(No) 


YUZDE 

(%) 


138 


69 


50 


25 


12 


6 



Tablo 3.1.2. den de anlasilacagi iizere lise ogrencilerinin ulasim araclan kategorisinde 
urettikleri matematik metaforlarmdan kara tasitlarmm sayisi 138 olup bu tiim ogrencilerin % 
69'una; hava tasitlarmm sayisi 50'dir ve bu sayi calismaya katilan tiim lise ogrencilerinin % 25 
'ine; son olarak da deniz tasitlarma yonelik uretilen metaforlann frekansi da 12 olup bu da 
ogrencilerin % 6'sma karsilik gelmektedir. Bu kategorilerde one cikan metaforlar, tren,ucak- 
helikopter ve otobiis olmustur. Uretilen metaforlann tekrarlanma sikligi 37 ile 1 arasmda 
degismektedir. 



Tablo 3.1.3 Ortaokul ogrencilerinin besin turlerine ait urettikleri metaforlann yiizde ve 
frekans degerleri 



BESiN TURLERi (ORTAOKUL) 


HAYVANSAL URUNLER 


BiTKiSEL URUNLER 


DIGER 


FREKANS 


YUZDE 


FREKANS 


YUZDE 


FREKANS 


YUZDE 


(Nhy) 


(%) 


(Nb) 


(%) 


(Ndi) 


(%) 


19 


9.5 


98 


49 


83 


41.5 



Tablo 3.1.3 de ise ortaokul ogrencilerinin besin turleri kategorisinde urettikleri 
matematik metaforlarmdan hayvansal iiriinlerin sayisi 19 olup bu tiim ogrencilerin % 9.5'ine; 
bitkisel iiriinlerin sayisi 98'dir ve bu frekans calismaya katilan tiim ortaokul ogrencilerinin % 
49'una karsilik gelirken; diger kategorisinde uretilen metaforlann frekansi da 83 olup bu da 
ogrencilerin % 41.5'ini olusturmaktadir. Bu kategorilerde ogrencilerin en cok tercih ettikleri 
metaforlar; su, ekmek, elma, siit, nar, ispanak gibi besinler olmustur. Bu metaforlann 
tekrarlanma sikligi 27 ile 1 arasmda degismektedir. 
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Tablo 3.1.4. Lise Ogrencilerinin besin turlerine dair iirettikleri metaforlarm yiizde ve 
frekans degerleri 



BESIN TURLERi (LISE) 


HAYVANSAL URUNLER 


BiTKiSEL URUNLER 


DiGER 


FREKANS 


YUZDE 


FREKANS 


YUZDE 


FREKANS 


YUZDE 


(Nhy) 


(%) 


(Nb) 


(%) 


(Noi) 


(%) 


24 


12 


130 


65 


46 


23 



Tablo 3.1.4. de de lise ogrencilerinin besin tiirleri kategorisinde iirettikleri matematik 
metaforlarmdan hayvansal uriinlerin sayisi 24 olup bu turn ogrencilerin % 12'sine; bitkisel 
iiriinlerin sayisi 130'dur ve bu frekans calismaya katilan turn lise ogrencilerinin % 65'ine 
karsilik gelirken; diger kategorisinde iiretilen metaforlarm frekansi da 46 olup bu da 
ogrencilerin % 23 'line olusturmaktadir. Bu kategorilerde ogrencilerin en cok tercih ettikleri 
metaforlar; ekmek, bamya, aci biber, ceviz, cikolata gibi besinler olmustur. Bu metaforlarm 
tekrarlanma sikligi 11 ile 1 arasmda degismektedir. 

b. 2. Probleme ait bulgular 

"Ortaokul ve lise ogrencilerinin, matematik kavramina yonelik sahip olduklan metaforlar ortak 
dzellikler bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir? " seklindeki ikinci arastirma 
problemine ait bulgular ve yorumlar asagidaki gibidir: 

Elde edilen metaforlarm kategorilere ayrilmasmda dikkat edilen nokta, iiretilen 
metaforun kaynagi ile metaforun kaynagmdan konusuna atfedilen dusimcelerin hangi kategori 
altinda toplandigidir. Ornegin; "Matematik bir ulasim araci olsaydi kamyon olurdu. Ciinkii 
nasil ki kamyonun kasasma gok fazla kum doldurabiliyorsak matematigin icinde de cok fazla 
konu vardir." seklinde iiretilen metaforun kaynagi "kamyon" ve kaynagmdan matematige 
atfedilen diisiince ise "kapsam" dir. Bu baglamda bu metaforun, matematigin kapsammm genis 
olmasiyla ilgili oldugu diisuniilmektedir. Bu ornekte de belirtildigi gibi elde edilen turn 
metaforlar incelenmis ve 5 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; Matematigin 
kapsami, Matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi, Matematigin gerekliligi, Ogrencinin 
ilgi/tutumu ve Ogretmenin ilgi/tutumu seklindedir. 

3.2.1.Matematigin kapsami 

Ortaokul ogrencilerinin iirettikleri metaforlarm 46'smm, lise ogrencilerinin ise 88 'inin 
matematigin kapsamma yonelik oldugu gorulmiistur. Matematigin kapsami altinda toplanan 
metaforlar da "matematigin sarmal yapisi/ardisikligi" ve "matematigin genis kapsamli olmasi" 
diye 2 alt kategoriye ayrilmistir. Matematigin kapsami kategorisinde toplanan metaforlar Tablo 
3.2.1 de goriilmektedir. 



Tablo 3.2.1. Matematigin kapsami kategorisinde ogrencilerin urettigi metaforlarm 
yiizde ve frekanslari 



Matematigin Kapsami 


Ortaokul Ogrencileri 


Lise Ogrencileri 


Metaforlar 


Frekans (N) 


Yiizde (%) 


Metaforlar 


Frekans (N) 


Yiizde (%) 


Otobiis 


9 


4.5 


Tren 


21 


10.5 


Nar 


8 


4 


Ucak/Helikopter 


13 


6.5 


Tren 


6 


3 


Otobiis 


9 


4.5 


Uziim 


4 


2 


Nar 


6 


3 


Kamyon/Tir 


4 


2 


Tir/Kamyon 


6 


3 


Ucak/Helikopter 


3 


1.5 


Gemi 


4 


2 


gilek 


2 


1 


At Arabasi/Fil 


3 


1.5 
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Diger 


10 


5 


Bezelye 


3 


1.5 








Pilav 


2 


1 








Lahana 


2 


1 








Traktor 


2 


1 








Diger 


17 


8.5 



Tablo 3.2.1. den de goriilecegi iizere ortaokul ogrencilerinin matematigin kapsami 
kategorisine yonelik urettikleri metaforlann sikligi 9 ile 1 arasmda degigmektedir. Frekansi 1 
olan metaforlann hepsi "Diger" adi altmda toplanmighr. Bu kategoride en cok tercih edilen 
metaforlar; otobus, nar, tren, uzum ve kamyon/tir geklindedir. Lise ogrencilerinin ise bu 
kategoride urettikleri metaforlann sikligi 21 ile 1 arasmda degi§mekte olup en cok tercih 
ettikleri metaforlar da tren, ucak/helikopter ve otobustiir. 

"Matematigin kapsami" kategorisinin birinci alt kategorisi olan "matematigin sarmal 
yapisi/ardigikligi" na yonelik ogrenci goriisderi ise agagidaki gibidir: 

Ortaokul ogrencileri; 

"Matematik bir ula§im araa olsaydi tren olurdu giinkii nasil ki tren vagonlari birbirine bagh ve 
birbirinden aynlmiyorsa matematik konulan da birbirine dyle baghdir." 

"Matematik bir besin turn olsaydi patates olurdu. Nasil ki patatesi dilimlere ayinyorsak 
matematikte de konular bashklar halindedir." 

Lise ogrencileri; 

"Matematik besin tiirii olsaydi lahana olurdu giinkii lahana gibi birbirine bagh ve katman 
katmandir. " 

"Matematik ula§im araci olsaydi tren olurdu giinkii trenin vagonlarindan biri kopunca nasil 
olmuyorsa matematikte de konular trenin vagonlari gibi birbirine baghdir. " 

Yukandaki ifadelerden, ogrencilerin matematik konularmm tipki bir zincirin 
halkalari gibi birbiriyle baglantili oldugunu dugundukleri soylenebilir. Bu goriig, matematik 
dersinde kavram imajmin onemini gozler online sermektedir. (giinkii Tall & Vinner (1981:152) 
kavram imajini "Bir kavramla ilgili zihindeki buttin resimleri ve bzellikleri igeren bilissel yapinin 
tamamidir." geklinde ifade etmisderdir. Buradan yola gikarak, matematik dersinin isdenifi 
esnasmda ogrencilerin zihinlerinde zengin kavram imajlan olugturulmasma ve bunlarm 
birbiriyle olan iligkilerini vurgulamaya dikkat edilmelidir. 

"Matematigin kapsami" kategorisinin ikinci alt kategorisi olan "genig kapsamli olmasi" 
na yonelik ogrenci gorusderi de agagidaki gibidir: 

Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir besin tiirii olsaydi nar olurdu giinkii nann iginde bir stirti tanecik var. 
Matematikte de bir siirii konu vardir." 

"Matematik bir ulasxm araa olsaydi kamyon olurdu. Nasil ki kamyonun kasasina gokfazla kum 
doldurabiliyorsak matematigin iginde de gok fazla konu vardir. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik bir ulasim araa olsaydi otobus olurdu. Qiinku otobus gok kalabahk, matematikte de 
gok konu var. " 

"Matematik bir besin tiirii olsaydi kuruyemis olurdu giinkii kuruyemis gibi igine dahnca 
gikamiyorsun. " 
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Yukandaki ifadelerden ogrencilerin matematik dersinin kapsammm genig oldugunu, 
icerisinde qok fazla konu barmdirdigmi dugundiikleri goriilmektedir. Bu durum, matematik 
ogretiminin kavramsal anlamadan yoksun olarak gercekleftirilmesiyle birlegince de 
ogrencilerin matematige yonelik onyargi geligtirmelerine ve olumsuz tutum sergilemelerine 
neden olabilir (Van De Walle ve digerleri, 2012). 

3.2.2.Matematigin Zorlugu/Kolayhgi/ Dogasi 

Ortaokul ogrencilerinin iirettikleri metaforlann 63 tanesi ,lise ogrencilerinin iirettigi 
metaforlarm 95 tanesi matematigin zorlugu/kolayhgi/dogasma yonelik oldugu gorulmiiftur. 
Matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi altmda toplanan metaforlar da "matematigin 
zor/karmagik olmasi", "matematigin hiz istemesi", "matematigin insan icadi olmasi" ve 
"matematigin sabir istemesi" diye 4 alt kategoriye aynlmigtir. Matematigin zorlugu/kolayligi/ 
dogasi kategorisinde toplanan metaforlar Tablo 3.2.2. de goriilmektedir. 



Tablo 3.2.2. Matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi kategorisinde ogrencilerin iirettigi 
metaforlann yiizde ve frekanslan 



Matematigin Zorlugu/Kolayhgi/Dogasi 


Ortaokul Ogrencileri 


Lise Ogrencileri 


Metaforlar 


Frekans (N) 


Yiizde (%) 


Metaforlar 


Frekans 
(N) 


Yiizde (%) 


Ucak 


11 


5.5 


Ucak 


16 


8 


Otomobil 


8 


4 


Otomobil 


8 


4 


Jeep 


5 


2.5 


Tren 


7 


3.5 


Bisiklet 


4 


2 


Hindistancevizi 


5 


2.5 


Tir/Kamyon 


4 


2 


Gemi 


5 


2.5 


Aci biber 


3 


1.5 


At arabasi 


5 


2.5 


Ceviz 


3 


1.5 


Aci biber 


4 


2 


Kurabiye 


3 


1.5 


Ceviz 


4 


2 


Tren 


3 


1.5 


Karpuz 


3 


1.5 


Yang arabasi 


3 


1.5 


Bisiklet 


3 


1.5 


Otobiis 


2 


1 


Otobiis 


3 


1.5 


Su 


2 


1 


Hamburger 


2 


1 


Nar 


2 


1 


Bahk 


2 


1 


Diger 


10 


5 


Kivi 


2 


1 








Pasta 


2 


1 








Ananas 


2 


1 








Diger 


22 


11 


Tablo 


3.2.2. den de goriilecegi 


uzere ortaokul 


ogrencilerinin 


matematigin 



zorlugu/kolayligi/dogasi kategorisinde iirettikleri metaforlann sikligi 11 ile 1 arasinda 
degigmektedir. Frekansi 1 olan metaforlann hepsi "Diger" bagligi altmda toplanmigtir. Bu 
kategoride en cok tercih edilen metaforlar; ucak, otomobil, jeep, bisiklet ve kamyon/tir 
geklindedir. Lise ogrencilerinin iirettikleri metaforlann sikligi da 16 ile 1 arasinda 
degigmektedir. Bu kategoride lise ogrencilerinin en cok tercih ettikleri metaforlar da ucak, 
otomobil ve tren olmugtur. 
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"Matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi" kategorisinin birinci alt kategorisi olan 
"matematigin zor/karmasik olmasi" na yonelik ogrenci goriisleri ise asagidaki gibidir: 
Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir besin ttirti olsaydi salata olurdu qtinkti nasil ki salata qok karisiksa matematik de 
karma$ikttr." 

"Matematik bir besin turti olsaydi aci biber olurdu. Biber insanda bastan tatli bir heves 
uyandirip sonrasinda insana aci veriyor. Bu act dyle bir act ki insani aadan sogutuyor. Matematik de 
byle bir seydir. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik ula§im araci olsaydi at arabasi olurdu. Qtinkti at arabasim kullammi zor, matematik 
de zor bir ders. " 

"Matematik bir besin ttirti olsaydi ceviz olurdu. Qtinkti cevizi kirmak matematik gibi zordur. " 

Ogenci ifadelerinde de anlasilacagi iizere ogrencilerin matematik dersini zor ve 
karmasik buldugu gorulmektedir. Bu durum, Kuryel (2011)'in toplumlarm matematige olan 
bakis acismi yansittigi su sozlerle paralellik gostermektedir: "Ktilttirel bir olgu olan matematik 
toplumlarm sanayilesme stirecinde doga bilimlerinin evrimiiide o denli etkili oldu ki, "bilimlerin 
kralilkraliqesi" dnermesiyle taglandtnldt. Matematik bir "zeka blqtitti" olarak one qikti. Yahn bir dogalhk 
olan parmakla hesap yapmak gibi edimler asagilandi. Insanlar, bas taci edilen bu "matematik anlayi§i" 
stizgecinden geqirilerek siniflandmldilar. Herkesin kendine bzgti matematiksel nitelikleri, kabul gbren 
blqtitlere karsi yenik dii§tii. Matematige yabancilasildi. Bbylece, matematik kaygisi toplumsal bir nitelik 
kazandi." Bu anlayi§la yetigtirilen nesillerin matematik dersine kar§i olumsuz bir tutum 
icerisinde olmasi ve matematigi karmasik bulmasi kacmilmazdir. Bu noktada egitimcilere 
diisen gorev ise; derslerde kurallarm nedenleri incelenip, bu kurallann matematiksel 
kavramlarla ve birbiri ile ilgilerini irdeletebilecek ortamlar yaratmaktir. Ogrenciler, sembolleri 
sadece manipiilasyon yapmaya yarayan anlamsiz figiirler olarak algilamamali; aksine, 
sembollerin simgeledigi diisiinceleri anlamah ve sembollerin giiciinii kullanarak, bu farkli 
diisiinceleri tek bir bilissel iiniteye sikistirmalidirlar. Boylece ogrencileri sembol sezgileri 
gelismis olarak, kavramsal anlamanm yapi taslarmi yerlerine koymaya baslamis olacaklardir 
(Boz, 2008). Bu ise matematigin zor ve karmasik oldugu anlayismm sona ermesini saglayabilir. 

"Matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi" kategorisinin ikinci alt kategorisi olan 
"matematigin hiz istemesi" ne yonelik ogrenci goriisleri de su sekildedir: 

Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir ulasim araci olsaydi uqak olurdu gunkti matematigi anlayabilniek kin Itizli 
olmak gerekir. " 

"Matematik bir besin ttirti olsaydi su olurdu qtinkti matematik de su gibi hizhdir. " 
Lise ogrencileri: 

"Matematik ulasim araci olsaydi taksi olurdu. Qtinkti matematik de pratiklik gerektiriyor ve 
taksi de hizh ve qok yararh. " 

"Matematik ulasim araci olsaydi jet (uqak) olurdu. Qtinkti jet qok hizh bir ula§im araci, 
matematikte de hiz gerekli. " 

Ogrenci ifadelerinden de goriildugu gibi ogrencilerde, matematik dersinde basanh 
olabilmek icin hizh olmak gerektigi inanemm yaygm oldugu soylenebilir. Bu durum, merkezi 
smav sisteminin test teknigine dayali olmasi ve bu smavlarda basanh olabilmek icin kisa siirede 
ilgili sorulara yanit verilmesi anlayismm hakim olmasiyla iliskilendirilebilir. 
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"Matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi" kategorisinin uciincii alt kategorisi olan 
"matematigin insan icadi olmasi" na yonelik ogrenci goriisii ise asagidaki gibidir: 
Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir ula§im araa olsaydi bisiklet olurdu. Bisiklet de matematik de insan kadi olan bir 

seydir. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik besin ttirii olsaydi elma olurdu. Qunku matematige de elmalan sayarak basladik. " 

Altun, (2010)'un "Freudenthal'e gore matematik bir insmi akiiviieudir, kcstedilmez icat 
edilir. Insan gevresindeki olaylan kontrol altinda tutmak igin onlari sayar, blger, siniflar, siralar. 
Ornegin boyutlari aveb olan dikdortgenin gevresini Q.=2a+2b He temsil ederiz. Bu bir blqme 
eylemidir ve kendi icat ettigimiz bir seydir" ve Kart, (1996)'m "Matematigi diger bilimlerden ayiran en 
bnemli dzelligi Imiutii tamamen insan tirtinti olmasidir" sozlerinin ozeti niteligindedir. 

"Matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi" kategorisinin dordiincii ve son alt kategorisi 
olan "matematigin sabir istemesi/ugrastirici olmasi" na yonelik ogrenci goriisleri ise asagidaki 
gibidir: 

Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir ulasim araa olsaydi tren olurdu giinkii nasil ki tren yolculugu uzun surer ve 
sabir isterse matematik de sabir isteyen bir derstir. " 

"Matematik bir ula§im araa olsaydi yari§ arabasi olurdu. Yari§ arabasim kullanmak zordur ama 
arabamn igindeki diigmelerin gorevlerini ogrenince kullanmasi kolay ve zevkli olur. Matematigi de 
ogrenince zevkli oluyor. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik besin ttirii olsaydi nane sekeri olurdu. (giinkii nane sekeri once insanin agzini yakar 
soma rahatlatir matematik de ilk basta acitir ama icinc girdikcc fcrahlatir. " 

"Matematik besin ttirii olsaydi besin ttirii olurdu. Qtinkti gig kofte yerken baslangigta agzin 
yanmasina ragmen tadini aldiktan soma gtizel oluyor. " 

Ogrencilerin diisiinceleri dikkate almdigmda; ogrencilerin basta matematigi anlamakta 
zorlandiklan, emek harcadikga, iizerinde ugrastikca bu dersin sanildigi kadar zor olmadigi ve 
bu dersi anladikca dersi sevmeye basladiklari yargisma vanlabilir. 

3.2.3.Matematigin Gerekliligi 

Ortaokul ogrencilerinin urettikleri metaforlarm 222 tanesi, lise ogrencilerinin 81 tanesi 
matematigin gerekliligine yonelik oldugu gorulrmistur. "Matematigin gerekliligi" kategorisi 
altinda toplanan metaforlar da "matematigin gunluk hayatta karsilasilabilir olmasi", 
"matematigin beyni calistiriyor/besliyor olmasi", "matematigin hedeflere ulastirmada bir arac 
olmasi" ve "matematigin ufuk acici olmasi" diye 4 alt kategoriye ayrilmistir. Matematigin 
gerekliligi kategorisinde toplanan metaforlar Tablo 3.2.3. de goriilmektedir. 



Tablo 3.2.3. Matematigin gerekliligi kategorisinde iiretilen metaforlarm yiizde ve 
frekanslari 



Matemati 


;in Gerekliligi 


Ortaokul Ogrencileri 


Lise 6 


jrencileri 


Metaforlar 


Frekans (N) 


Yiizde (%) 


Metaforlar 


Frekans (N) 


Yiizde (%) 


Ucak/Helikopter 


40 


20 


Ekmek 


11 


5.5 


Otomobil 


30 


15 


Ucak 


7 


3.5 


Ekmek 


25 


12.5 


Su 


6 


3 


Su 


25 


12.5 


Ispanak 


5 


2.5 


Otobiis 


13 


6.5 


Portakal 


4 


2 
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Turuncgil 


11 


5.5 


Bisiklet 


3 


1.5 


Elma 


10 


5 


Siit 


3 


1.5 


Ispanak 


9 


4.5 


Karbonhidrat 


3 


1.5 


Siit 


9 


4.5 


Limon 


3 


1.5 


Ceviz 


5 


2.5 


Ceviz 


3 


1.5 


Traktor 


5 


2.5 


Et 


2 


1 


Metro 


4 


2 


Otomobil 


2 


1 


Meyve 


4 


2 


Tren 


2 


1 


Protein 


4 


2 


Sebze 


2 


1 


Vapur/Gemi 


4 


2 


Motosiklet 


2 


1 


Peynir 


3 


1.5 


Diger 


17 


8.5 


Bal 


2 


1 








Motosiklet 


2 


1 








Tavuk 


2 


1 








Tren 


2 


1 








Zeytin 


2 


1 








Diger 


11 


5.5 









Tablo 3.2.3. incelendiginde ortaokul ogrencilerinin "matematigin gerekliligi" 
kategorisinde urettikleri metaforlarm sikligi 40 ile 1 arasmda degistigi goriilmektedir. Frekansi 
1 olan metaforlarm hepsi "Diger" basligi altmda toplanmistir. Bu kategoride en cok tercih 
edilen metaforlar ise ucak, otomobil, ekmek, su, otobiis ve elmadir. Matematigin gerekliligi 
kategorisine yonelik Use ogrencilerinin urettikleri metaforlarm sikligi 11 ile 1 arasmda 
degismektedir. Bu kategoride en cok tercih edilen metaforlar ise ekmek, ucak, su ve otobiis 
seklindedir 

Matematigin gerekliligi" kategorisinin birinci alt kategorisi olan "matematigin giinliik 
hayatta karsilasilabilir olmasi" na yonelik ogrenci goriisleri ise asagidaki gibidir: 
Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir besin tiirii olsaydi ekmek olurdu giinkii ekmek en gok tercih edilen ve hayatta en 
gok gereksinim duyulan bir besindir. Matematige de hayatin her alaninda gereksinim duyanz. Matematik 
olmazsa hayatimiz ekmek olmadigi zamanki gibi zorlasir. " 

"Matematik bir besin tiirii olsaydi domates olurdu giinkii nasil ki domates her yemegin igine 
konuluyorsa matematik de her yerde kar§imiza gikar. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik besin tiirii olsaydi su olurdu. (giinkii su hayatimizin her pargasinda lazim oluyor, 
matematik de hayatimizin her pargasinda var." 

"Matematik besin tiirii olsaydi ekmek olurdu. Qiinkii ekmek hayatin her alani igin gerekli. " 

Yukandaki ifadelerden de anlasilacagi iizere ogrencilerin matematigin giinliik 
hayatta karsimiza ciktigmm ve kullanildigmm farkmda oldugu soylenebilir. Yine de 
ogrencilerin bu farkmdaligmi arttirmak ve gercek hayat problem durumlarmda matematigi 
daha etkili kullanabilmeleri icin modelleme becerilerini gelistirmeye yonelik matematiksel 
modelleme etkinliklerine programlarda daha fazla yer verilmelidir (Doruk ve Umay, 2011). 

"Matematigin gerekliligi" kategorisinin ikinci alt kategorisi olan "matematigin beyni 
calistiriyor/besliyor olmasi" na yonelik ogrenci goriisleri de su sekildedir: 
Ortaokul ogrencileri: 
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"Matematik bir besin tiirii olsaydi silt olurdu giinkii silt bizi besler ve biiyiimemizi saglar. 
Matematik de beynimizi besler. " 

"Matematik bir ula§im araa olsaydi silt tankeri olurdu giinkii siit tankerleri bize silt dagitip bizi 
besler. Matematikte de insanlar iqin yararli bilgiler vardir. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik besin tiirii olsaydi elma olurdu. Ciiukii clma bizi hosier, matematik gibi." 
"Matematik ulasim araci olsaydi otobtis olurdu. Qtinkti otobtis herkese faydalidir, matematik de 
herkese faydalidir." 

Matematik hem bir ogretim konu alani, hem de kazandirdigi matematiksel 
diisiince ve problem cozme becerileriyle bir dil ve arac, olarak bireyin gelisimine cok yonlu katki 
ve yarar saglamaktadir (Ersoy, 2003). Ogrencilerin ifadelerinden yola cikilarak matematik 
dersinin hizli diisunme ve akil yuriitmeyi arttirdigi, rasyonel dusiinmenin artmasiyla da 
problem cozme becerilerini gelistirdigi ve evrenin anlasilmasma yardimci oldugu soylenebilir. 

"Matematigin gerekliligi" kategorisinin ucunrii alt kategorisi olan "matematigin 
hedeflere ulagtirmada bir arac olmasi" na yonelik ogrenci goriigleri agagidaki gibidir. 

Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir ula§im araci olsaydi helikopter olurdu giinkii nasil ki helikopter ulasmamiz 
gereken yere bizi hizhca gotiiriiyorsa matematik de bizi hedeflerimize ulastinr. " 

"Matematik bir arag olsaydi tuz yiiklii esek olurdu. Hikaye de anlatildigi gibi esek tuzun suda 
eridigini ogrenince suya siirekli girip yiikiinii hafifletir. Matematik de problem gbzerek hayatimizdaki 
yiikleri azaltir. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik ula§im araci olsaydi ugak olurdu. (giinkii matematik ugak gibi en zor hedeflere en 
kisa stirede ulastinr." 

"Matematik besin tiirii olsaydi bugday olurdu. Qiinkii bugday insanin karnim en gok doyuran 
tahil, matematikte insanin bilgi agligini giderir. " 

Ogrenci cevaplarmdan da goriilecegi iizere ogrencilerin matematigi smavlarda basanli 
olmak, dolayisiyla hayattaki hedeflerine ulastirmak icin bir arag olarak gordiigii soylenebilir. 

Matematigin gerekliligi" kategorisinin dordiincii ve son alt kategorisi olan 
"matematigin ufuk acici olmasi" na yonelik ogrenci goriisleri asagidaki gibidir: 

Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir ulasim araci olsaydi tren olurdu. Tren bizi uzak §ehirlere goturur. Matematik de 
bi zi bilin i c _ diyai lara *'6tii ui . " 

"Matematik bir ulasim araci olsaydi gemi olurdu. Matematik bizi gemi gibi ugsuz bucaksiz 
ufuklara ulastinr." 

Lise ogrencileri: 

"Matematik bir ulasim araci olsaydi ugak olurdu. Matematik bizi ugak gibi yiikseklere ulastinr." 
Yukandaki ifadelerden de anlasildigi gibi ogrencilerin matematik dersini ufuklarmi 
acici, hissedilir, yararli, ugrasmaya deger bir alan olarak gordiikleri soylenebilir. 
3.2.4.6grencinin ilgi/Tutumu 

Ortaokul ogrencilerinin iirettikleri metaforlarm 61 tanesiiise ogrencilerinin 114 tanesi 
ogrencinin ilgi/tutumuna yonelik oldugu gorulmiistiir. "Ogrencinin ilgi/tutumu" kategorisi 
altmda toplanan metaforlar da "matematigi sevmek/matematikle ilgilenmek", "matematigi 
sevmemek/sikici bulmak", "matematigin kifiye kendini ozgiir/rahat hissettirmesi" ve 
"matematigi basarmak isteyip basaramamak" diye 4 alt kategoriye ayrilmistir. Ogrencinin 
ilgi/tutumu kategorisinde toplanan metaforlar Tablo 3.2.4. de goriilmektedir. 
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Tablo 3.2.4. Ogrencinin ilgi/tutumu kategorisinde iiretilen metaforlann yiizde ve 
frekanslari 



Ogrencinin ilgi/Tutumu 


Ortaokul Ogrencileri 


Lise Ogrencileri 


Metaforlar 


Frekans 
(N) 


Yiizde (%) 


Metaforlar 


Frekans (N) 


Yiizde (%) 


Ucak 


8 


4 


Sebze 


15 


7.5 


Muz 


6 


3 


Ucak 


11 


5.5 


Vapur/Gemi 


5 


2.5 


Otomobil 


6 


3 


Otobiis 


4 


2 


Bisiklet 


5 


2.5 


Limon 


3 


1.5 


Cikolata 


5 


2.5 


Dondurma 


3 


1.5 


Tren 


4 


2 


Pasta 


3 


1.5 


Makarna 


4 


2 


Patates 
kizartmasi 


3 


1.5 


Otobiis 


4 


2 


Bisiklet 


2 


1 


At arabasi 


3 


1.5 


Cikolata 


2 


1 


Ispanakh borek 


2 


1 


Elma 


2 


1 


Aci biber 


2 


1 


Motosiklet 


2 




Muz 


2 




Otomobil 


2 




Kofte 


2 




Diger 


16 


8 


Elma 


2 










Patates 
kizartmasi 


2 










Kivi 


2 










Kaykay 


2 










Gemi 


2 










Mercimek 


2 










iskembe 


2 










Zehirli mantar 


2 










Diger 


25 


12.5 



Tablo 3.2.4. incelendiginde "ogrencinin ilgi/tutumu" kategorisinde ortaokul 
ogrencilerinin urettikleri metaforlann sikligi 8 ile 1 arasmda degistigi goriilmektedir. Frekansi 1 
olan metaforlann hepsi "Diger" basligi altmda toplanmistir. Bu kategoride en cok tercih edilen 
metaforlar ise ugak, muz, vapur/gemi ve otobiistiir. Lise ogrencilerinin urettikleri metaforlann 
sikligi da 15 ile 1 arasmda degismektedir. Bu kategoride en qok tercih edilen metaforlar ise 
sebze, ugak, otomobil ve bisiklet seklindedir. 

"Ogrenci tutumu/ilgisi" kategorisinin birinci alt kategorisi olan "matematigi sevmek/ 
matematikle ilgilenmek" e yonelik ogrenci cevaplan su sekildedir: 

Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir besin tiirii olsaydi muz olurdu giinkii muzu diger meyvelerden daha gok 
seviyorum. Matematigi de diger derslerden daha gok seviyorum." 
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"Matematik bir ula§im araci olsaydi ugan balon olurdu. Ugan balon beni heyecanlandmyor. 
Matematik de beni heyecanlandmyor. " 
Lise ogrencileri: 

"Matematik besin tiirii olsaydi cikolata olurdu. (giinkii cikolata bana mutluluk veriyor, 
matematik dersi de. " 

"Matematik ulasim araci olsaydi motosiklet olurdu. Qiinkii motosiklet hizlandikga insanin 
hizlanasi geliyor, matematik dersi de byle. " 

Yukandaki ifadelerden de anlasilacagi iizere ogrencilerin matematigi sevdikleri ve 
matematige karsi olumlu tutum icerisinde olduklari soylenebilir. 

"Ogrenci tutumu/ilgisi" kategorisinin ikinci alt kategorisi olan "matematigi 
sevmemek/sikici bulmak" a yonelik ogrenci goriisleri asagidaki gibidir: 

Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir ula§im araci olsaydi vapur olurdu giinkii nasil ki vapurla yolculuk etmeyi herkes 
sevmez ve dayan it te he icyebi 

"Matematik bir besin tiirii olsaydi visne olurdu giinkii visne suyu uzerimize dokulunce lekesi bir 
daha gikmiyor. Matematik de liayatumza bir giriyor bir dnha cikimyor. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik besin tiirii olsaydi brokoli olurdu. Qiinkii brokoli en nefret ettigim yemek, 
matematik de en nefret ettigim ders." 

"Matematik besin tiirii olsaydi salgam olurdu. (giinkii matematik dersi de salgam gibi itici ve 
lezzetsiz. " 

Ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerinin nedenleri 
arasmda ders esnasmda kullanilan yontem ve teknikler, ders kitaplarmm ogrencilerin 
seviyesine uygun olmamasi, toplumun matematige olan onyargisi, ogrencilere verilen odevlerin 
fazlaligi ile matematigin gunluk yasamdaki oneminin bilinmemesi olarak gosterilebilir (Avci ve 
digerleri, 2011). Matematik ogrenme temel bir ya§am becerisidir. Bu ifadeler, ozellikle 
gocuklarm yanlarmda soylenirse konunun onemine ve insanlarm hepsinin matematigi ogrenme 
kapasitesine sahip oldugu (Van De Walle ve digerleri, 2012) diisiincesi, matematige karsi 
olumsuz tutumlari azaltacaktir. 

"Ogrenci tutumu/ilgisi" kategorisinin ucunrii alt kategorisi olan "matematigin kisiye 
kendini ozgiir/rahat hissettirmesi" ne yonelik ogrenci goriisleri asagidaki gibidir: 

Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir ulasiiu araci olsaydi motosiklet gibidir. Motosikletle gezdigin zamaii cglciimis ve 
bir o kadar dzgiir hissedersin kendini. Matematikte problem gdziince de oyle oluyor. " 

"Matematik bir ulasim araci olsaydi ugak olurdu. En az kaza yapan arag ugaktir. Ben de 
matematikte gokfazla hata yapmam." 

Lise ogrencileri: 

"Matematik ula§im araci olsaydi ginger olurdu. Qunkii matematik dersi ginger gibi kitllanisli ve 

rahat. " 

Yukandaki ifadelerden de anlasilacagi iizere ogrencilerin matematik dersinde basanli 
olduklari zaman kendilerini ozgiir hissettikleri, bu basannm bir sonucu olarak da matematik 
dersi esnasmda kendilerini rahat hissettikleri soylenebilir. 

"Ogrenci tutumu/ilgisi" kategorisinin dordiincii alt kategorisi olan "matematigi 
basarmak isteyip basaramamak" a yonelik ogrenci goriisii ise asagidaki gibidir: 

Ortaokul ogrencileri: 
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"Matematik bir ulasim araa olsaydi motosiklet olurdu gunku motosiklete binmeyi gok istiyorum 
ama hig motosikletim olmadi. Matematigin de biitiin konularim iyice ogrenmek istiyorum ama birgogunu 
ogrenemiyorum. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik ulasim araa olsaydi bisiklet olurdu. Qiinkii bisikleti severim ama gok yorucu 
oldugu igin binmem." 

"Matematik ulasim araci olsaydi otobiis olurdu. Qiinku yolculuk iyi fakat uzun saatler ahyor, 
matematigi de dinlemek kolay ama anlamak zor. " 

Ogrencilerin bazilarmm da matematigi basarmak istedigi ve matematige kar§i olumlu 
tutum icerisinde olmasma ragmen bu alanda baganli olamadigi goriilmektedir. 

3.2.5. Ogretmenin ilgi/Tutumu 

Ortaokul ogrencilerinin iirettikleri metaforlarm 8 tanesi, lise ogrencilerinin iirettikleri 
metaforlann 4 tanesi ogretmenin ilgi/tutumuna yonelik oldugu gorulmiigtiir. 



Tablo 3.2.5. Ortaokul ogrencilerinin ogretmenin ilgi/tutumu kategorisinde iiretilen 
metaforlann yiizde ve frekanslari 



Ogretmenin ilgi/Tutumu 


Ortaokul Ogrencileri 


Lise 6g 


rencileri 


Metaforlar 


Frekans (N) 


Yiizde (%) 


Metaforlar 


Frekans (N) 


Yiizde (%) 


Dondurma 


2 


1 


At arabasi 


2 


1 


Otomobil 


2 


1 


Bamya 


1 


0.5 


Ucak 


2 


1 


Ciger 


1 


0.5 


Fayton 


1 


0.5 








Piring 


1 


0.5 









Tablo 3.2.5. incelendiginde "ogretmenin ilgi/tutumu" kategorisinde ortaokul 
ogrencilerinin iirettikleri metaforlann sikligi 2 ile 1 arasmda degigtigi goriilmektedir. Bu 
kategoride en gok tercih edilen metaforlar ise ucak, otomobil ve ucaktir. Bunun yam sira; lise 
ogrencilerinin iirettigi metaforlann sikligi da 2 ile 1 arasmda degigmektedir. Bu kategoride 
tercih edilen metaforlar da at arabasi, bamya ve ciger §eklindedir. 

"Ogretmenin tutumu/ilgisi" kategorisine yonelik ogrenci cevaplan gu gekildedir: 

Ortaokul ogrencileri: 

"Matematik bir ulasim araa olsaydi fayton olurdu gunku matematikte de ayni fayton gibi gok 
yava§ ilerliyoruz. " 

"Matematik bir ulasim araa olsaydi otomobil olurdu gunku matematik dersinde de otomobil gibi 
gok hizh gidiyoruz. " 

"Matematik bir besin ttirit i 
ayirir. Biz de pirincin igindeki tas ve gopti ayiririz. " 

Lise ogrencileri: 

"Matematik besin tiirii olsaydi ciger olurdu. Qiinkii cigeri haslarsa yemem kavurursa yerim. 
Matematigi de ogretmen iyi anlatamazsa sevmiyorum." 

"Matematik ulasim araa olsaydi at arabasi olurdu. Qiinku zorla kafaya vura vura gitmeye 
galisirsan atm cam ynnnr bizimde matematikte caiimuz yaiuyor." 

Matematik dersinin iglenme yontemleri ile ogrencilerin matematik dersini anlamada 
giigliik cekmeleri arasmda ili§ki vardir (Arkonag, 2009).Yukandaki ifadelerden de anlagilacagi 
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iizere ogrencilerin matematige karsi olumlu ya da olumsuz tutum sergilemesinde 
ogretmenlerinin inane ve davramslarmm etkisi buyuktiir. Ayrica ogrencilerin matematige 
yonelik olumsuz tutum icerisinde olmasmm ve matematik kaygisi tasimasmm altinda 
ogretmenlerin ogrencileri matematik dersindeki basanlarma gore smiflandirmasi gosterilebilir. 

4. SONUC VE TARTI§MA 

Matematigin kapsami kategorisinde lise ogrencilerinin 88'i ortaokul ogrencilerinin de 
46'si metafor uretmistir. Lise ogrencilerinin ortaokul ogrencilerinin yaklasik 2 kati oraninda 
metafor iiretmesi lise matematik mufredatmm ortaokul matematik miifredatma gore daha genis 
kapsamli olmasiyla ve okul yasantilarmm daha fazla olmasiyla iliskilendirilebilir. 

Matematigin zorlugu/kolayligi/dogasi kategorisinde lise ogrencileri 86, ortaokul 
ogrencileri 63 metafor uretmistir. Matematige karsi gelistirilen olumlu ya da olumsuz inancm 
ortaokuldan liseye geciste belli oranda arttigi goriilmektedir. Bu durumun lise ogrencilerinin 
SBS'ye girmis olmalan, lise matematik mufredatmm ortaokul matematik miifredatma gore 
daha kapsamli olmasmdan kaynaklandigi soylenebilir. (tutumun degismedigini gosteren 
calisma) 

Matematigin gerekliligi kategorisinde lise ogrencileri 81, ortaokul ogrencileri 222 
metafor uretmistir. Bu fark dikkat cekicidir. Bu duruma ortaokulda alan seciminin olmamasi, 
lisede ise secmeli dersler iizerinden farkh alanlara yonelme imkanmm olmasi neden 
gosterilebilir. Ayrica lise matematik konularmi ogrencilerin gercek hayat problemlerinden uzak 
gormeleri, matematik dersine bakis acilarmm sadece YGS/LYS odakh olmasi matematigin 
gerekliligiyle ilgili algilarmi azaltmaktadir. Ortaokul matematik mufredatmm gergek hayat 
problem durumlariyla daha ig ice olmasi ogrencilerin matematigin gerekliligi inancmi arttirdigi 
dusiiniilmektedir. Aksu (2008)'e gore "Gunumuzde uygulama alanlannin genigligi He matematik, 
turn bilimler iqin vazgccihucz bir kaynak olarak kullmiiliunktadir. Matematigin kiillamlmadigi bilimsel 
alan hemen hig yoktur" diisimcesinin lise ogrencilerinde daha fazla yer edinmesi icin matematik 
okuryazarligi, matematik uygulamalari ve problem cozme gibi secmeli derslerin yam sira 
matematiksel etkinlikler ile matematiksel kulup faaliyetlerinin miifredat kapsamma almmasmm 
ve lise matematik mufredatmm daha fazla etkinlik temelli islenmesinin faydali olacagi 
dusiiniilmektedir. 

Ogrencinin ilgi/tutumu kategorisinde lise ogrencileri 123, ortaokul ogrencileri 61 
metafor uretmistir. Ogrencilerin onemli bir kismi olumsuz tutum belirtmistir. Bu bulgular 
Townsend ve digerleri, (1998)' in yaptigi galismalarda "ogrencilerin onemli bir kismimn 
"matematigi ba§aramiyorum", "matematikten nefret ediyorum", gibi matematige yonelik olumsuz 
tutumlari da sergiledi" sonuclariyla ortusmektedir. 

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirmenin matematik dersinin hedeflerinden biri 
olmasi gerekliligini (Altun, 1995) gostermektedir. Bu konuda ailelerden de yardim almmahdir. 
Aile tarafmdan cocuga evde verilen egitsel destek onun matematik basansmi onemli olgiide 
artirabilir (Oktay ve Giiven, 1998). Matematik dersi basan diizeyi arttikca korku ve kaygi 
diizeyi diismektedir (Ma & Xu, 2004; Norwood, 1994). Bu da ogrencinin matematige yonelik 
tutumunu olumlu yonde etkileyecektir. 

Ogretmenin ilgi/tutumu kategorisinde lise ogrencileri 5, ortaokul ogrencileri 8 metafor 
uretmislerdir. Uretilen metaforlarm sayismdan matematik dersine yonelik tutuma ogretmenin 
etkisinin az oldugu sonucu gikanlmamalidir. Yapilan galismalar, olumlu tutuma sahip 
ogretmenlerin ogrencilerin matematigi daha cok sevmelerine imkan veren yontemlerle 
matematigi ogrettigini gostermektedir (Karp, 1991; aktaran Van De Walle &digerleri, 2012). 
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Bu calisjna ortaokul ve lise ogrencilerinin "matematik" kavramina yonelik algilarim 
metaforlar araciligiyla ortaya koymak ve bu metaforlan kargilagtirmak amagli 
gergeklegtirilmigtir. Bundan sonra bu konuda yapilacak caligmalar; ilkokul, ortaokul ve lise 
ogrencilerini iceren daha genig capli aragtirmalar geklinde du§uniilebilir. 
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